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1. Justificacion del Estudio

La adquisicion de la lectoescritura inicial constituye uno de los pilares fundamentales
del desarrollo educativo en la educacién primaria, toda vez que sienta las bases para el
aprendizaje posterior en todas las areas curriculares. El presente estudio de investigacion
documental, titulado “Estrategias de lectoescritura inicial en nifios de educacién primaria: una
revision documental de enfoques tedricos y diddcticos (2022-2026)”, responde a la necesidad
imperante de sistematizar y analizar criticamente la produccién académica reciente en torno a
las estrategias didécticas para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura. En este sentido,
la justificacion que se presenta a continuacion desarrolla los argumentos que sustentan la
pertinencia y necesidad de llevar a cabo esta investigacion, considerando sus implicaciones

teoricas, educativas, sociales e institucionales.

Desde una perspectiva tedrica, la presente investigacion se justifica por la existencia de
vacios significativos en la literatura especializada, particularmente en lo que respecta a la
sistematizacion de los enfoques emergentes durante el periodo 2022-2026. Como sefialan Hall
et al. (2022), a pesar de las décadas de investigacion sobre intervenciones en lectoescritura,
persiste la necesidad de comprender mejor las rutinas y componentes instruccionales
especificos que producen efectos més robustos en la capacidad de comprension lectora de los
estudiantes. Fste sefialamiento resulta particularmente relevante, dado que evidencia que el
campo de estudio, pese a su madurez, ain enfrenta interrogantes fundamentales sobre la

efectividad diferencial de las estrategias did4cticas.

De manera complementaria, Iswara et al. (2026) han documentado que el problema
persistente de la baja competencia lectora temprana entre los estudiantes de primaria representa
un desafio educativo global, como lo evidencian las evaluaciones nacionales de alfabetizacién
y los reportes internacionales sobre pobreza de aprendizaje. Esta constatacién subraya la
urgencia de contar con marcos tedricos actualizados que orienten la practica docente,
especialmente en contextos educativos diversos. En esta linea, Gonza, (2025) advierte que
persiste en el sistema escolar la ausencia de referentes teérico-metodolégicos suficientes que
otorguen mayor significado a la practica docente, lo cual se corresponde con percepciones no
cientificas y creencias poco sofisticadas por parte de los maestros. Por consiguiente, la
sistematizacion de enfoques tedricos actualizados se erige como una contribucién necesaria

para fortalecer el sustento conceptual de la practica 4ulica.



Adicionalmente, la revision sistematica realizada por Dockrell y Connelly (2025) revela
que la mayoria de los estudios sobre précticas de ensefianza de la escritura se basan en reportes
docentes, proporcionan escasa informacion sobre los contextos dulicos y no integran su enfoque
dentro del marco de practicas basadas en evidencia. Esta limitacion metodolégica presente en
la literatura existente justifica la realizacion de una revision documental que, desde un enfoque
analitico-critico, permita identificar no solo las estrategias documentadas, sino también las

condiciones de implementacion y los contextos en los que estas han demostrado efectividad.

La investigacién propuesta se inserta en el debate pedagdgico actual al abordar una
tension fundamental en el campo de la lectoescritura inicial: la relacién entre los enfoques
centrados en habilidades basicas (code-based) y aquellos orientados a la construccion de
significado (meaning-based). Al respecto, los hallazgos del Centro de Investigacion de Lectura
de Kentucky (2026) demuestran que la instruccién que integra intencionalmente la lectura y la
escritura, en lugar de tratarlas como asignaturas separadas, produce mejores resultados en
decodificacién, codificacién, comprensién, transcripcion y composiciéon temprana. Este
principio de interdependencia, conocido como “efecto de bootstrapping” (crecimiento
reciproco), constituye un aporte sustantivo al debate sobre si la ensefianza debe ser integrada o

diferenciada.

En esta misma direccion, Hall et al. (202?) han sintetizado evidencia que indica que las
intervenciones explicitas y sistematicas que se centran en las dimensiones del codigo y del
significado de la lectura y la escritura, impartidas de forma individual o en grupos pequefios,
probablemente mejoran las habilidades lectoras basicas fundamentadas en el cdédigo. No
obstante, estos mismos autores reconocen que los efectos sobre las habilidades basadas en el
significado son mas limitados, lo que abre una linea de discusién sobre la necesidad de
equilibrar ambos énfasis instruccionales. Asimismo, el estudio de Kim y Graham (2025) aporta
evidencia sobre la relacion entre el discurso docente y los logros en alfabetizacion temprana,
demostrando que el lenguaje de gestion del aula predijo positivamente la comprensidn lectora,
mientras que las preguntas cerradas y los elogios se asociaron negativamente con los resultados
de alfabetizacion. Estos hallazgos enriquecen el debate pedagdgico al mostrar que no todo el

discurso docente apoya igualmente el desarrollo de la lectoescritura.

Por otra parte, Bjérk (2026) plantea una critica relevante al privilegio institucional de la
escritura alfabética en la educacion inicial, argumentando que las practicas dominantes de

alfabetizacién a menudo no logran reconocer las expresiones multimodales de los nifios como



actos legitimos de comunicacién. Esta perspectiva amplia el debate mas all de las estrategias
de enseflanza, cuestionando los supuestos epistemoldgicos subyacentes a las concepciones
tradicionales de lectoescritura y abriendo el didlogo hacia enfoques mas inclusivos que
consideren la diversidad de modos semidticos mediante los cuales los nifios construyen

significado.

La investigacion documental propuesta presenta un valor instrumental significativo para
distintos actores del sistema educativo. Para los docentes de educacién primaria, la
sistematizacion de estrategias basadas en evidencia ofrece un repertorio actualizado de practicas
pedagdgicas con respaldo empirico. El Enfoque de Estrategias Interactivas (ISA) propuesto por
Scanlon et al. (2024) proporciona un marco claro para apoyar el desarrollo de la alfabetizacion
en grados K-3, particularmente para estudiantes que experimentan dificultades lectoras. Este
enfoque, que integra la instruccion en conciencia fonémica, fonética, vocabulario y

comprension, constituye una herramienta valiosa para la planificacion docente.

Para los investigadores del campo de la alfabetizacion inicial, esta revision documental
identifica vacios de conocimiento que requieren atencién prioritaria. Dockrell y Connelly
(2025) sefialan que faltan datos para la mayoria de las escrituras no alfabéticas, identificando
una brecha significativa en nuestra comprensién de las practicas para la ensefianza de la
escritura en diferentes sistemas ortograficos. Asimismo, Hall et al. (2022) indican que aun
necesitamos aprender mdas sobre las diferencias individuales en la respuesta a las
intervenciones, asi como comprender para quién y bajo qué condiciones funcionan mejor las
intervenciones en lectoescritura. Estas lineas de investigacion futura emergen de la propia

sistematizacién del conocimiento existente.

En cuanto a los formuladores de politicas educativas, los hallazgos sistematizados
ofrecen orientaciones concretas para el disefio de programas y la asignacion de recursos. El
modelo READI (Fomento de la lectura y desarrollo de la alfabetizacién inicial) estudiado por
Iswara et al. (2026) demuestra que la integracién de dimensiones cognitivas, motivacionales y
socioculturales proporciona un marco escalable y sensible al contexto para la instruccién en
alfabetizacion temprana. La evidencia sobre intervenciones explicitas y sistematicas, con
componentes miltiples y mayor duracion, sugiere que las politicas deben priorizar la intensidad

y la calidad de la implementacién sobre enfoques superficiales o fragmentados.

El presente estudio se articula directamente con las necesidades de la préctica

preprofesional de los futuros docentes en formacién inicial. En el contexto nacional, la



investigacion responde a las preocupaciones expresadas en las evaluaciones estandarizadas que
muestran porcentajes preocupantes de estudiantes que no alcanzan niveles basicos de
competencia lectora. Hall et al. (2022) reportan que solo aproximadamente un tercio de los
estudiantes de cuarto grado logran niveles competentes de lectura, y entre aquellos identificados
con dificultades especificas de aprendizaje, solo el 33% se desempefia en un nivel basico. Esta
realidad exige que los programas de formacion docente preparen a los futuros maestros con

estrategias efectivas.

En el émbito regional, las diferencias entre contextos urbanos, semiurbanos y rurales
demandan enfoques diferenciados. La investigacion de Iswara et al. (2026) muestra que el
modelo READI fue efectivo en diversos contextos, con evidencia cualitativa que destaca las
précticas docentes adaptativas, la participacion activa de los estudiantes y el fortalecimiento de
la colaboracion escuela-familia como mecanismos centrales para el desarrollo de la
alfabetizacion. Estos hallazgos son particularmente relevantes para regiones con recursos
limitados, donde las estrategias de bajo costo, pero alta efectividad puede marcar una diferencia

significativa.

A nivel local, las instituciones educativas requieren lineamientos concretos para la
implementacion de sistemas de apoyo multinivel (MTSS). El Centro de Investigacién de
Lectura de Kentucky (2026) propone una infegracién por niveles que-abarcadesde la
instruccion universal en el aula (Tier 1) hasta la intervencién altamente individualizada para
estudiantes con dificultades especificas (Tier 3). Esta estructura escalonada resulta
especialmente pertinente para que las escuelas locales puedan organizar sus recursos y personal
de manera eficiente, garantizando que ningtin estudiante quede desatendido en su proceso de

alfabetizacién inicial.

La investigacién documental propuesta contribuye a la mejora de los aprendizajes al
identificar las teorias subyacentes que han demostrado mayor efectividad en la practica. La
simple vista de lectura (Gough y Tunmer, 1986), retomado por Hall et al. (2022), establece que
lalectura es producto de la decodificacion (habilidades centradas en el c6digo) y la comprensién
lingiiistica (habilidades centradas en el significado). Este marco tedrico permite diagnosticar
con precision el tipo de dificultad que presenta un estudiante y seleccionar la intervencién més

adecuada.

Desde la perspectiva sociocultural, Kim y Graham (2025) fundamentan su estudio en la

teoria sociocultural de Vygotsky y el modelo bioecolégico de Bronfenbrenner, enfatizando el



papel mediador del lenguaje docente en el desarrollo cognitivo. Esta aproximacién reconoce
que el aprendizaje de la lectoescritura no ocurre en el vacio, sino en interacciones situadas
cultural e histéricamente. Asimismo, la perspectiva dial6gica y multimodal propuesta por Bjork
(2026), basada en Bajtin y la semidtica social, amplia la comprension de la alfabetizacién mas
alla de lo puramente alfabético, reconociendo que los nifios construyen significado a través de

multiples modos semioticos.

En términos de aplicacion préctica, la teoria de la instruccion explicita y sistematica ha
demostrado efectos consistentes en la mejora de habilidades bésicas. La investigacion de lectura
de Kentucky (2026) documenta que el modelado, la practica guiada, la retroalimentacion
correctiva y los objetivos claros se asocian consistentemente con los mayores efectos en el
aprendizaje. Adicionalmente, intervenciones especificas como desarrollo de estrategias
autorreguladas (SRSD) han mostrado tamafios del efecto que oscilan entre 0.67 y 1.89, lo que

representa un impacto sustancial en el rendimiento estudiantil.

En sintesis, la investigacion documental sobre estrategias de lectoescritura inicial en
nifios de educacion primaria para el periodo 2022-2026 se justifica por su pertinencia tedrica al
abordar vacios en la literatura y sistematizar enfoques emergentes; por su aporte al debate
pedagégico al integrar perspectivas sobre habilidades basicas y construccién de significado; por
su utilidad practica para docentes, investigadorcs y formuladores de politicas; por su
articulacion con las necesidades de la practica preprofesional en distintos niveles contextuales;
y por su contribucion a la mejora de los aprendizajes mediante la identificacién de marcos
tedricos efectivos. En un contexto educativo global donde los desafios en alfabetizacion inicial
persisten a pesar de décadas de investigacion, la sistematizacién critica del conocimiento
producido en los tltimos cinco afios constituye un paso necesario para orientar la toma de
decisiones informadas y la optimizacion de las practicas pedagdgicas en las aulas de educaciéon

primaria.
2. Tema de Investigacion

El tema central de esta investigacion es el analisis de las estrategias did4cticas y los
enfoques tedricos para la ensefianza de la lectoescritura inicial en el primer ciclo de educacion
primaria. El estudio se desarrolla desde una perspectiva pedagégica y psicolingiiistica, y
examina tanto las metodologias de ensefianza como las dificultades de aprendizaje asociadas,
entre ellas, la dislexia, la disgrafia y la disortografia, asi como las estrategias de intervencién

documentadas en la literatura académica y profesional entre 2022 y 2026. El eje conductor de
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la investigacion es la siguiente pregunta: ;cuales son las estrategias de lectoescritura inicial mas

relevantes y efectivas, de acuerdo con la produccién bibliografica reciente?
3. Objetivos
3.1. Objetivo General

Analizar criticamente la produccion bibliografica (2022-2026) sobre las estrategias de
lectoescritura inicial en nifios de educacion primaria, con el fin de sistematizar los principales

enfoques teoricos y didacticos.
3.2. Objetivos Especificos

1) Identificar y describir los principales enfoques tedricos que sustentan las practicas
de lectoescritura inicial en la literatura contemporanea.

2) Caracterizar las estrategias y modelos did4cticos documentados para la ensefianza
de la lectoescritura en los primeros grados de primaria.

3) Analizar las dificultades de aprendizaje mas frecuentes en este proceso (dislexia,
disgrafia, etc.) y las estrategias de intervencién propuestas,

4) Comparar los resultados y la efectividad reportada de diferentes programas y
estrategias de lectoescritura inicial en contextos diversos, especialmente en

poblaciones vulnerables.
4. Marco Teérico Referencial

El marco teérico de esta investigacion documental se estructura en torno a los conceptos
y enfoques fundamentales que explican el proceso de enseflanza y aprendizaje de la
lectoescritura inicial. Se abordaran las bases teéricas desde una perspectiva psicolingiiistica y
socioconstructivistas, se exploraran los modelos didacticos derivados de estas teorias y se
analizaran las principales dificultades que pueden surgir en esta etapa critica del desarrollo. La
organizacién de este marco no es meramente descriptiva, sino que busca interpretar, comparar
y problematizar las distintas posturas teéricas para construir una base s6lida que sustente el
analisis documental posterior. Para ello, se recurrird a las voces de autores clave que han
sentado las bases de la pedagogia de la lectoescritura, cuyas ideas, aunque en algunos casos
formuladas hace décadas, siguen vigentes y son objeto de debate y reelaboracién en la

produccioén académica contemporanea.
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4.1. Fundamentos conceptuales de la lectoescritura inicial

4.1.1. Definicién y procesos implicados

La lectoescritura inicial es un proceso complejo y multifacético que va més alla de la
simple decodificacion de signos. Se define como la adquisicién y desarrollo de las habilidades
fundamentales para comprender y producir lenguaje escrito. Este proceso implica el dominio
de subprocesos especificos que deben integrarse armoénicamente. Entre estos destacan el
reconocimiento de palabras, la fluidez lectora, el manejo del vocabulario y la comprensién de
textos. La ensefianza efectiva debe abordar cada uno de estos componentes de manera explicita

y sistematica.
4.1.2. La importancia de las habilidades prelectoras

El desarrollo de la lectoescritura no comienza en primer grado, sino que se sustenta en
habilidades desarrolladas en la educacion inicial. La estimulacién temprana del lenguaje oral,
la conciencia fonoldgica (capacidad para identificar y manipular los sonidos del habla), la
conciencia semantica y sintictica, y el conocimiento de lo impreso son predictores clave del
exito lector futuro. En este sentido, la perspectiva socio constructivista, inspirada en los trabajos
de Lev Vygotsky, nos recuerda que estas habilidades emergen en contextos de interaccién
social. Como sefiala Alastre (2005), los estimulos visuales y auditivos que el nifio vivencia en
el hogar con los adultos que le rodean son experiencias que le sirven inicialmente para aplicar
estrategias cooperativas. Esto implica que el desarrollo motor fino y grueso, asi como la
exposici6n a un entorno letrado, influyen significativamente en el inicio de la escritura, por lo
que la observacion y estimulacion de estas areas desde edades tempranas es fundamental para

prevenir dificultades.
4.2. Principales enfoques tedricos
4.2.1. Enfoque psicolingiiistico (Constructivismo Piagetano)

Este enfoque pone énfasis en los procesos cognitivos y lingiiisticos internos implicados
en la lectura y escritura, y tiene una deuda intelectual con los trabajos de Jean Piaget. Sostiene
que, para lograr una comprensién profunda, es necesario ir més allé de la simple decodificacién
y desarrollar habilidades psicolingiifsticas clave. Las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, fuertemente influenciadas por Piaget, revolucionaron la comprensién de este
proceso al demostrar que los nifios pasan por etapas conceptuales (presilabica, silabica,

silabico-alfabética y alfabética) en su construccion del sistema de escritura, mucho antes de
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recibir instruccion formal (Alastre, 2005). Desde este punto de vista, el nifio no es un receptor
pasivo, sino un sujeto que activamente construye hipétesis sobre el lenguaje escrito. La
evidencia contemporénea respalda que la instruccién fonoldgica y la ensefianza explicita del
reconocimiento de palabras, cuando se integran con el respeto por este proceso constructivo,

son particularmente efectivas.
4.2.2. Enfoque equilibrado y ensefianza explicita del codigo

El enfoque equilibrado busca integrar la enseflanza explicita y sistematica del codigo
alfabético (fonética, decodificacién) con experiencias ricas y significativas con textos
auténticos. La evidencia internacional sugiere que los programas mas eficaces son aquellos que
combinan la instruccion fonoldgica con la ensefianza de la comprension lectora y la fluidez.
Esta vision se complementa con los hallazgos de la didéctica experimental, que busca estudiar
los efectos del contexto didéctico en el aprendizaje, creando situaciones donde el investigador
interviene para observar los resultados de métodos especificos de ensefianza del cddigo
(Fijalkow, 2009). Programas como "Alfadeca" ejemplifican este enfoque al articular la
formaciéon docente, el acompafiamiento en aula y el uso de materiales pedagdgicos

estructurados.
4.2.3. Aportes del constructivismo social (Sociointeraccionismo)

Aunque los enfoques cognitivos son dominantes, la perspectiva sociocultural, inspirada
en autores como Vygotsky, recuerda que el aprendizaje de la lectoescritura es un proceso
socialmente mediado. Para Vygotsky, la escritura no es solo una grafia, sino "un lenguaje
particular, diversa de la fala y capaz de significar" (Rojo, s.f,, p. 2). La interaccién con adultos
y pares mas competentes, asi como la participacion en comunidades lectoras, son esenciales.
La falta de un entorno letrado en el hogar y la escasa participacién familiar son factores que,

seglin estudios, contribuyen significativamente a las dificultades de lectoescritura.

Un concepto central aqui es la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), definida como la
distancia entre lo que el nifio puede hacer solo desarrollo real y lo que puede lograr con la ayuda
de un adulto o un par mas competente desarrollo potencial (The University of Hong Kong
[HKU], s.f.). El andamiaje, es el apoyo temporal que el docente o el adulto proporciona para
que el aprendiz cruce esa zona. Como bien sintetiza un articulo de Nova Escola (2015), "la
buena ensefianza es aquella que estimula al nifio a alcanzar un nivel de comprension y habilidad
que aun no domina completamente". Por ello, las estrategias efectivas suelen incluir un

componente de participacién familiar, promoviendo actividades ludicas en el hogar para
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vincular a los padres con el proceso.
4.3. Estrategias y modelos didacticos para la lectoescritura inicial
4.3.1. Estrategias basadas en la instruccion explicita y el andamiaje

La instruccién explicita se caracteriza por la ensefianza directa, secuenciada y guiada
por el docente. En lectoescritura, esto implica modelar cémo se decodifica una palabra, cémo
se infiere el significado de un texto o c¢émo se planifica la escritura de una oracién. Las
estrategias que han mostrado mayor efectividad incluyen ejercicios de conciencia fonémica,
ensefianza sistemdtica de la correspondencia fonema-grafema y précticas de fluidez lectora con
textos adecuados al nivel del estudiante. El uso de materiales multisensoriales es una técnica
valiosa dentro de este enfoque. Sin embargo, desde una perspectiva vygotskiana, esta
instruccién debe darse siempre en la ZDP, proporcionando un andamiaje que se retira
gradualmente a medida que el estudiante internaliza el conocimiento (HKU, s.f.). La interaccion
no es unidireccional; el aprendizaje cooperativo entre pares (estudiante-estudiante) también
genera avances significativos en el reconocimiento de palabras y la comprensién, a través del

didlogo y la reflexién conjunta (Alastre, 2005).
4.3.2. El acompaiiamiento docente y la mentoria

Un componente critico para el éxito de cualquier estrategia es la formacion y el
acompafiamiento continuo del docente. La revision sistematica de Campbell Collaboration
(2020) destaca que la formacién docente es efectiva cuando es sostenida, contextualizada y se
combina con mentoria pedagégica focalizada. Esta idea resuena con el concepto vygotskiano
de mediacion: el docente, a su vez, necesita ser mediado por expertos para mejorar su practica.
La observacion de clases y la retroalimentacion regular (mentorias), asi como los talleres

colaborativos entre pares, son formas de crear una ZDP para el desarrollo profesional docente.
4.3.3. Uso de recursos pedagégicos y evaluacién formativa

La disponibilidad de materiales pedagdgicos de calidad (libros, gufas docentes, recursos
visuales) es un factor critico para la implementacién efectiva de cualquier estrategia. Sin
embargo, la mera existencia de recursos no es suficiente. Desde una perspectiva
sociointeraccionista, estos materiales son "instrumentos de mediacién" semicticos que, en
palabras de Vygotsky, transforman la relacién del sujeto con el mundo (Nova Escola, 2015).
Se requiere una planificacién colaborativa para su uso ¥ un monitoreo constante de los avances.

La evaluacién formativa, concebida no como un juicio final sino como una herramienta para
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identificar el nivel de desarrollo real y ajustar el andamiaje en la ZDP, permite personalizar las

rutas de aprendizaje.

4.4. Dificultades en la adquisicion de la lectoescritura
4.4.1. Tipos de dificultades especificas

Las dificultades en la lectoescritura pueden manifestarse de diversas formas y tener

origenes distintos. Entre las mas comunes se encuentran:

= Dislexia: Dificultad especifica del aprendizaje de origen neurobiolégico que afecta
a la precision y fluidez en el reconocimiento de palabras.

* Disgrafia: Afecta la calidad de la escritura, manifestdndose en una caligrafia poco
legible.

* Disortografia: Implica errores frecuentes en la aplicacion de las reglas ortograficas.

4.4.2. Factores causales y la importancia de la deteccion temprana desde una

mirada sociocultural

Estas dificultades no suelen tener una causa tUnica, sino que son el resultado de una
compleja interaccion de factores neuroldgicos, genéticos, emocionales y educativos. El estudio
de Reis (2025) en Brasil identifico que los factores que mds contribuyen a las dificultades son
la [alla de estfmulo familiat, la carencia de recursos en la escuela y la metodologia empleada
por el docente. Esta visién se complementa con el enfoque histérico-cultural, que nos previene
de etiquetar al nifio sin considerar el contexto. La deteccion temprana es crucial, pero debe ir
acompafiada de una intervencion que enriquezca el entorno social y las interacciones del nifio
con la lengua escrita. Como advierte Alastre (2005), si un nifio comienza la educacién primaria
con dificultades y no se le proporcionan las mediaciones adecuadas, se pierde la ventana de

oportunidad para la automatizacion de la lectura y la escritura, iniciando un ciclo de fracaso.
4.4.3. Estrategias de intervencion
Para abordar estas dificultades, la literatura recomienda:

= Intervencién temprana y sistematica en la ZDP: Cuanto antes se inicie la
intervencion, enfocada en tareas que el nifio puede realizar con ayuda, mejores seran
los resultados.

* Enfoque multisensorial y estructurado: Utilizar estrategias que involucren varios

sentidos.
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= Refuerzo positivo y apoyo emocional: Fundamental para reparar la autoestima
dafiada por el fracaso escolar.

* Colaboracion familia-escuela: La implicacion de los padres es un factor clave. Esto
implica, desde la teoria de Vygotsky, expandir el entorno de aprendizaje mas alla

del aula y crear un sistema de actividad conjunto.
4.5. El contexto sociocultural y la equidad educativa

Finalmente, no se puede comprender la lectoescritura inicial sin considerar el contexto.
La "pobreza de aprendizaje" afecta con mayor dureza a los estudiantes de sectores de bajo nivel
socioeconémico. En entornos rurales o vulnerables, la falta de materiales de lectura en el hogar
y €l escaso involucramiento de los adultos crean un escenario desafiante. La investigacion de
la Universidad Federal de Pernambuco (Silva, 2005) concluye que las dificultades del escritor
principiante pueden ser enfrentadas gradualmente "por medio de practicas interactivas de
lenguaje que posibiliten la circulacion de las variadas representaciones cognitivas de la
actividad social" (p. 8). Esto significa que las estrategias de lectoescritura deben ser no solo
pedagogicamente sdlidas, sino también cultural y contextualmente pertinentes. El gran desafio,
como lo plantea el enfoque histérico-cultural, es como disefiar intervenciones educativas que,
reconociendo las diferencias en los puntos de partida, ofrezcan a todos los nifios las

herramientas culturales (la lengua escrita) para una inscrcién social plena y equitativa.
4.6. Estrategias en la adquisicién de la lectoescritura en primaria desde el CNEB
a) Fundamentos del Curriculo Nacional y la lectoescritura

El Curriculo Nacional de Educacién Basica (CNEB) del Pert plantea un enfoque por
competencias donde la lectoescritura se desarrolla fundamentalmente a través de la
competencia "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna". Este enfoque concibe
la lectura como un proceso activo, social y cultural, donde el estudiante construye significados

a partir de la interaccién con el texto y su contexto.

Desde esta perspectiva, la adquisicion de la lectoescritura no se limita a la
decodificacion grafofonética, sino que implica el desarrollo de habilidades comunicativas y de

pensamiento critico, en coherencia con los principios del Curriculo Nacional (CNEB, 2016).

b) Estrategias de intervencién basadas en enfoques metodolégicos

1) Estrategias desde el enfoque sociocultural (Vygotsky)

Las actividades de lectoescritura basadas en la teoria vygotskiana permiten a los nifios
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desarrollar sus competencias comunicativas desde el plano interpsicoldogico al plano

intrapsicoldgico en las Zonas de Desarrollo Préximo (ZDP).
Estrategias clave:

* Andamiaje docente: El docente proporciona apoyos temporales y graduales que
se retiran a medida que el estudiante adquiere autonomia lectora.

* Interaccion entre pares: Organizar actividades de lectura compartida y
escritura colaborativa.

" Preguntas diferenciadas: Formular interrogantes seglin el nivel de desarrollo
de cada estudiante.

* Juegos de lectoescritura: Incorporar actividades ltdicas que fomenten la
motivacion y el aprendizaje significativo.

* Tareas retadoras: Presentar desafios progresivos que estimulen el desarrollo

cognitivo.

El docente tiene un rol fundamental al ofrecer contextos de interaccion y cooperacion,
considerando que la lectoescritura es un proceso evolutivo que se desarrolla a partir de los

estimulos, experiencias de los nifios, su madurez y condiciones apropiadas de aprendizaje.
2) Estrategias de métodos sintéticos

Los métodos sintéticos valoran la estructura del lenguaje en sus elementos menores

(grafema, fonema, silaba). Desde el CNEB, se integran de manera equilibrada:

Estrategia Descripcion Aplicacién en el aula
Lo Identificacion y | Juegos de rimas, segmentacion
Conciencia . . . B . . i
- manipulacién de sonidos | sildbica, identificacién de fonemas
fonoldgica ..
del habla iniciales
Correspondencia Asociacion sistematica | Uso de tarjetas, canciones alfabéticas,
grafema-fonema entre letras y sonidos actividades multisensoriales
. D . Actividades de sintesis fonémica,
Formacién de | Combinacion de sonidos .,
. construccion de palabras con letras
palabras para construir palabras méviles

Precaucion: Estos métodos, si bien ttiles para la mecanica lectora, no deben aplicarse
de forma exclusiva, ya que no consideran suficientemente la comprensién lectora ni la

motivacion del alumno.
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3) Estrategias de métodos analiticos

Los métodos analiticos ponen énfasis en la estructura global de la lengua (palabras,

oraciones, textos completos), en la comprensidn lectora y en la motivacion del alumno.
Estrategias clave:

* Lectura de palabras generadoras: Partir de palabras significativas para el
estudiante (su nombre, palabras del entorno).

* Creacién de oraciones y textos: A partir de palabras conocidas, construir frases

Yy pequefios textos.

Lectura compartida de cuentos: El docente lee en voz alta mientras los

estudiantes siguen la lectura.

* Produccion de textos libres: Los estudiantes escriben sobre experiencias

personales o temas de interés.

4) Integracién de estrategias en una secuencia didactica

La investigacion pedagdgica actual sefiala que no es suficiente conocer un listado de
métodos y actividades; es mas importante tener la capacidad de combinarlos en una secuencia

didactica con propésito para la ensefianza eficaz.

Propuesta de secuencia did4ctica integradora:
Fase 1: Activacién (enfoque analitico)
* Lectura compartida de un texto motivador
» Conversacién sobre el texto y predicciones
» Identificacion de palabras conocidas
Fase 2: Exploracién del cidigo (enfoque sintético)
» Trabajo con palabras generadoras del texto
» Segmentacion silabica y fonolégica
* Juegos con los sonidos identificados
Fase 3: Construccion (enfoque sociocultural)
» Escritura colaborativa de un nuevo texto
* Andamiaje del docente segun necesidades

* Interaccion entre pares para revisar y mejorar
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Fase 4: Socializaciéon
= Lectura de producciones propias
= Retroalimentacion formativa

= Reflexion sobre el proceso de aprendizaje

S. Disefio metodolégico

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo y serd de tipo
documental o bibliografico. Este disefio es el apropiado para alcanzar los objetivos propuestos,
ya que se centra en la revision, andlisis e interpretacién de la produccién tedrica y empirica
existente sobre un tema, permitiendo construir nuevo conocimiento a partir de la
literatura (Mayca y Montesinos, 2024). La eleccion de este enfoque responde a la necesidad de
comprender a profundidad las distintas perspectivas tedricas y didacticas sobre la lectoescritura
inicial, tal como lo aplican Morales Mora y Pulido-Cortés (2023) en su estudio sobre
alfabetizacion inicial, donde emplean un enfoque cualitativo para identificar las categorias de

andlisis mds relevantes en la produccion académica.
5.1. Tipo de investigacion

Documental, con un alcance descriptivo-analitico. Se describiran los hallazgos de las
fuentes y se analizaran criticamente para establecer relaciones, comparaciones y sintesis
conceptuales. Este nivel de andlisis permite ir mas alld de la mera recopilacién de datos,
buscando comprender las tensiones, coincidencias y evoluciones en el campo de estudio,
similar a cémo Morales Mora y Pulido-Cortés (2023) organizan sus hallazgos en ejes tematicos

para profundizar en las concepciones, métodos y practicas de la alfabetizacion.
5.2. Método

Se empleard el método de revision sistemdtica de literatura, adaptado a las
caracteristicas de una investigacion documental. Esto implica seguir un proceso riguroso y
explicito para identificar, seleccionar, evaluar y sintetizar los estudios relevantes (Mayca y
Montesinos, 2024). Se utilizaran elementos de la revisién narrativa para la interpretacion y
construccion del marco tedrico, y del andlisis de contenido para categorizar y examinar las
estrategias y enfoques encontrados en los textos. Esta combinacién metodoldgica es coherente
con practicas investigativas actuales, como la revision sistematica realizada por Mayca Zegarra
y Montesinos Calero (2024) sobre intervenciones en dificultades de lectoescritura, donde se

analiza la literatura cientifica para identificar factores clave como el desarrollo de la conciencia
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fonologica. Asimismo, una revision sistematica sobre el uso de TIC en pre-lectura destaca la
importancia de seguir pasos estructurados para la seleccion y evaluacion de estudios

cualitativos, garantizando la calidad y transferibilidad de los hallazgos (Sareed, 2024).
5.3. Técnicas

* Fichaje bibliografico: Para registrar y organizar la informacion de las fuentes
consultadas (libros, articulos, tesis), permitiendo una gestion detallada de los
datos de cada publicacion.

* Matrices de analisis: Se disefiaran matrices en Excel o procesador de texto para
sistematizar la informacién por autor, afio, enfoque tedrico, estrategias descritas,
poblacion de estudio y principales resultados. Esta técnica es fundamental para
el andlisis comparativo y la identificacion de patrones en la literatura.

= Lectura analitica y critica: Lectura profunda de los textos seleccionados para
identificar los argumentos centrales, las posturas teodricas y la evidencia
presentada. Este proceso es esencial para evaluar la calidad y la contribucién de
cada fuente al estudio.

s Categorizacion tematica: Agrupacion de la informacion en torno a las
categorias de analisis definidas en el marco tedrico (enfoques psicolingiiistico y
equilibrado, dificultades de aprendizaje, estrategias didacticas, elc.). Este
procedimiento, similar al empleado por Morales Mora y Pulido-Cortés (2023) al
organizar su estudio en ejes temadticos, permitird estructurar los hallazgos de

manera coherente y responder a las preguntas de investigacion.
S.4. Fuentes

La busqueda de informacion se realizara en las siguientes bases de datos académicas y

repositorios institucionales, reconocidas por su rigor e indexacion de literatura cientifica:

®  Scopus y Web of Science (WoS): Consideradas fuentes de alta relevancia por
sus rigurosos procesos de indexacion, como lo justifican Morales Mora y Pulido-
Cortés (2023) en su revision .

= SciELO y Redalyc: Fundamentales para acceder a la produccién cientifica de
alta calidad en América Latina y el Caribe.

= ERIC (Education Resources Information Center): La base de datos
especializada en educacion mds importante a nivel internacional, que alberga

una vasta coleccion de literatura sobre alfabetizaciébn y estrategias de
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lectura (RTI International, 2017)

=  Google Académico: Util para un rastreo inicial y para localizar literatura gris,
como tesis y documentos de trabajo.

" Repositorios institucionales: Se consultardn repositorios de universidades
como la Universidad Catélica de Trujillo (Alicia-Concytec) y otros que forman
parte de redes como La Referencia, para acceder a tesis y trabajos de

investigacion locales y regionales.
5.5. Ceriterios de seleccion

= Actualidad: Se priorizaran fuentes publicadas en los ultimos 5 afios (2022-
2026), en coherencia con el titulo de la investigacion. Este margen es comin en
revisiones sistemadticas para captar los debates y hallazgos mas recientes. Se
incluirdan autores clasicos o estudios seminales de mayor antigliedad si su
relevancia teorica lo justifica, como las teorias fundacionales sobre los procesos
de lectura y escritura.

® Pertinencia tematica: Los documentos deben abordar directamente las
categorias de andlisis del estudio (lectoescritura inicial, estrategias didacticas,
dificultades de aprendizaje en primaria). La revision se centrara en la adquisicion
dc la lcctocscritura cn sistcmas alfabéticos, particularmente cn cspafiol, dadas
sus caracteristicas de lengua transparente (Morales y Pulido, 2023).

= Calidad académica: Se dard preferencia a articulos de revistas indexadas
(presentes en bases de datos como Scopus, WoS, SciELO, Redalyc, ERIC), tesis
de posgrado y publicaciones de instituciones educativas o de investigacion
reconocidas. Se priorizaran estudios que expliciten su metodologia y
contribuyan con evidencia empirica o tedrica solida (Sareed, 2024)..

= Idioma: Se considerardn fuentes en espaiiol, portugués e inglés para asegurar
una cobertura amplia del estado del arte.

»  Acceso abierto: Se priorizaran los documentos de libre acceso para garantizar
la viabilidad del estudio, aunque se consideraran aquellos de acceso restringido

si su relevancia es critica para la investigacion.
6. Limitaciones

Al igual que en cualquier investigacion, es clave presentar de forma transparente las

limitaciones que pueden afectar el alcance y la profundidad de esta investigacion documental.
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El hecho de reconocer estas restricciones robustece su rigor académico.

= Acceso a los datos: Una posible limitante es la imposibilidad de acceder al texto
completo de ciertos articulos cientificos que han sido publicados en revistas con
costo o bases de datos a las que no se cuenta con suscripcidn institucional. Esto
podria restringir el acceso a algunos estudios de calidad elevada. Para mitigar esto,
se dara prioridad a las fuentes de acceso abierto que estén disponibles en repositorios
como Alicia-Concytec, SCiELO o Redalyc.

» Dominio de algunos enfoques: La literatura existente podria tener una inclinacién
hacia ciertos enfoques tedricos (como el cognitivo-psicolingiiistico), lo que podria
limitar la visibilidad de otros puntos de vista (socioculturales, criticos). El
investigador se dara cuenta de este posible sesgo y buscara deliberadamente fuentes
que representen la diversidad del pensamiento pedagdgico.

= Variabilidad en la calidad de las fuentes: Aunque la inclusion de tesis de pregrado
puede ofrecer una perspectiva de la produccion académica, puede mostrar niveles
de rigurosidad que varian en comparacion con articulos publicados en revistas
indexadas de gran impacto. Para priorizar las fuentes académicas de mayor calidad,
se implementaran criterios de seleccion rigurosos (Sareed, 2024).

= Limitaciones de tiempo y lengua: El tiempo que hay disponible para llevar a cabo
el estudio puede limitar la profundidad de la revision. Ademas, la capacidad
lingiiistica del investigador podria restringir el analisis de documentos muy
especializados en inglés y portugués, a pesar de que se tomaran en cuenta fuentes de
estos idiomas.

= Sesgo en la eleccion de fuentes: A pesar de los estandares establecidos, siempre
hay un riesgo de sesgo en la eleccion de documentos. Para reducirlo, se llevard un
registro pormenorizado de la busqueda y seleccion, y se justificard por qué cada

fuente se incluy6 o no de acuerdo con los criterios establecidos.
7. Cronograma de actividades

El cronograma establece un horizonte de 10 meses para su desarrollo, dando inicio en

marzo y finalizando en diciembre de 2026. La organizacién de las actividades es la siguiente:
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