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CONSIDERANDO:
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1. Justificaciéon del Estudio

La presente investigacion documental es pertinente debido a la convergencia de diversos
factores tedricos, educativos, sociales e institucionales que exigen una atencion prioritaria al

desarrollo del pensamiento critico en la educacién bdsica.

Desde una perspectiva tedrica, se identifica un vacio en la literatura especializada en
cuanto a la sistematizacién y el andlisis comparativo de las estrategias didacticas especificas
para el V ciclo del nivel de Educacion Primaria (10 a 12 afios). Si bien existe abundante
literatura sobre pensamiento critico en niveles superiores donde autores como Bezanilla et al.
(2018) han documentado la diversidad de concepciones docentes sobre esta competencia, los
estudios centrados en el nivel de Educacién Primaria, y particularmente en el ciclo donde se
consolida el pensamiento abstracto, son atn dispersos y requieren una organizacion conceptual.
Esta situacion resulta paraddjica si se considera que es precisamente en estas edades cuando se
sientan las bases para el desarrollo de procesos cognitivos superiores. Como sefialan Diaz et al.,
"la implementacién de estrategias diddcticas orientadas al pensamiento critico desde los
primeros niveles educativos resulta fundamental para la formacién integral de los estudiantes”
(2020, p. 23). Esta investigacion contribuird a llenar ese vacfo, ofreciendo un mapa actualizado

de los enfoques tedricos y las estrategias didacticas vigentes en el periodo 2022-2026.

La pertinencia educativa es indiscutible. En un contexto de sobreabundancia informativa
y desinformacién digital, la escuela no puede limitarse a la transmisién de conocimientos; debe
formar ciudadanos auténomos, capaces de analizar, evaluar y cuestionar la realidad. El
pensamiento critico, definido por Paul y Elder (2005) como "el proceso intelectualmente
disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar informacion de manera
activa y habil para guiar la creencia y la accion”, constituye la base de una mente disciplinada
y autocorregida, fundamental para el aprendizaje profundo y significativo. Sistematizar las
estrategias que fomentan esta capacidad en el aula de primaria es, por tanto, una necesidad
pedagégica de primer orden. La literatura reciente enfatiza que el pensamiento critico no se
desarrolla de manera espontdnea, sino que requiere de intervenciones pedagogicas
intencionadas y contextualizadas (Arenales et al., 2023), lo que otorga mayor relevancia a la

identificacién de aquellas estrategias que han demostrado efectividad en el V ciclo.

Socialmente, la investigacion se justifica por la urgencia de formar generaciones car

herramientas para participar activa y responsablemente en una sociedad democratica y



compleja. El pensamiento critico es una competencia clave para la ciudadania del siglo XXI,
ya que permite a los individuos tomar decisiones informadas, resistir la manipulacién v
contribuir al bien comun. La Organizacidn de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2022) lo sitia como una habilidad fundamental para "promover el
empoderamiento y aprender a vivir juntos y contribuir a sociedades mas justas y pacificas". En
una region como América Latina v el Caribe, caracterizada por profundas desigualdades y
desafios democraticos, la formacion de ciudadanos criticos adquiere una dimension
particularmente relevante. Al identificar las mejores practicas documentadas para su desarrollo,
este estudio aporta al debate pedagdgico sobre como la escuela puede responder a este desafio

social.

Institucionalmente, la investigacion es relevante para los docentes en formacién y en
ejercicio, asi como para los formuladores de politicas educativas. Para los primeros,
proporcionard un estado del arte que puede enriquecer su practica preprofesional y docente,
ofreciéndoles un repertorio de estrategias validadas por la literatura. Como advierten Bezanilla-
Albisua et al. (2018), existe una brecha significativa entre la importancia que los docentes
conceden al pensamiento critico y su comprension profunda de cémo desarrollarlo
electivamente en el aula. Para los segundos, los hallazgos pueden servir como insumo para el
disefio de curriculos y programas de formacién continua que prioricen el desarrollo de
habilidades de orden superior. En el contexto peruano, el Ministerio de Educacién en el marco
del Curriculo Nacional (2023) ha enfatizado la necesidad de fortalecer competencias como el
pensamiento critico, lo que otorga pertinencia local a esta revisidn sistematica. En suma, esta
investigacion busca tender un puente entre la teorfa académica y la practica pedagdgica

o

cotidiana, contribuyendo asf a la mejora de los aprendizajes.
2. Tema de Investigacion

El tema central de esta investigaciéon es el estudio de las estrategias didacticas
orientadas al desarrollo del pensamiento critico. El enfoque se delimita al contexto educativo
de la educacion bésica regular, especificamente en el V ciclo del nivel de Educacion Primaria
(quinto y sexto grado). La investigacion aborda el tema desde un andlisis documental s
bibliografico, explorando tanto los fundamentos tedricos del pensamiento critico como las
propuestas metodologicas (estrategias, técnicas y actividades) que la literatura académica

reciente ha identificado como eficaces para este nivel educativo.



3. Objetivos
3.1. Objetivo General

Sistematizar el conocimiento tedrico y las propuestas didacticas publicadas en la
literatura académica reciente (2022-2026) sobre el desarrollo del pensamiento critico en

estudiantes del V ciclo del nivel de Educacién Primaria.
3.2. Objetivos Especificos

1) Identificar los principales enfoques tedricos y modelos que fundamentan el desarrollo
del pensamiento critico en la infancia y la preadolescencia.

2) Describir las estrategias didacticas documentadas en la literatura para fomentar
habilidades de pensamiento critico (andlisis, inferencia, evaluacion, explicacion y
autorregulacion) en estudiantes de 10 a 12 afios.

3) Comparar las propuestas de diversos autores para establecer similitudes, diferencias y
tendencias en la aplicacién de dichas estrategias en el aula de primaria.

4) Establecer categorfas analiticas que permitan clasificar las estrategias didacticas segin

su enfoque pedagdgico (metodologias activas, uso de recursos, etc.).
4. Marco Teorico Referencial

El marco te6rico de esta investigacion se articula en torno a dos ejes fundamentales: las
teorfas del pensamiento critico y las teorias del aprendizaje que sustentan las estrategias

didécticas para su desatrollo.
4.1. Conceptualizacién del Pensamiento Critico

El pensamiento critico es un constructo complejo y multidimensional. Una de las
definiciones més influyentes proviene del Proyecto Delphi, que lo describe como "un proceso
de juicio intencionado y autorregulado que implica interpretacion, andlisis, evaluacion e
inferencia, asi como la explicacién de las evidencias conceptuales, metodoldgicas.,
criteriologicas v contextuales en las que se basa ese juicio” (Facione, 1990, como se cita er1
Pinion Education, 2023). Este proceso no es meramente una habilidad técnica, sino que esta
impregnado de disposiciones intelectuales como la blsqueda de la verdad, la mentalidacl
abierta, la confianza en la razén y la curiosidad. En el dmbito educativo, implica mover a los
estudiantes de la recepcién pasiva a la participacion activa en la construccion de su propio
conocimiento, preparandolos para enfrentar los desafios del entorno actual (Colegio de

Psicologos SJ., 2020). Esta capacidad de construir activamente el conocimiento es un pilar



fundamental para que el estudiante no solo adquiera informacién. sino que la cuestione, la

relacione v la utilice para resolver problemas de la vida cotidiana.
4.2. Dimensiones y Habilidades del Pensamiento Critico

Para su andlisis y desarrollo pedagdgico, el pensamiento critico suele desglosarse en
habilidades especiticas. Autores como Paul y Elder (2005) proponen un modelo centrado en los
elementos del pensamiento (proposito, pregunta, informacion, inferencias, conceptos,
supuestos, implicaciones y puntos de vista) y los estindares intelectuales (claridad, exactitud,
precision, relevancia, profundidad, amplitud, l6gica). Por su parte, el marco del California
Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI) identifica disposiciones clave como el
andlisis, la sistematicidad, la confianza en el razonamiento y la madurez cognitiva, las cuales
son fundamentales para que un estudiante pueda aplicar sus habilidades de manera consistente.
Desde una perspectiva més operativa y vinculada al desarrollo infantil, es Gtil recordar que estas
habilidades complejas se construyen sobre operaciones logicas fundamentales. Segin Jean
Piaget, operaciones como clasificar, jerarquizar y nominar son la base sobre la cual se edifican
las capacidades de manejar proposiciones y relacionarlas entre si(SJ., 2020). Para esta
investigacion, se tomardn como categorias de andlisis las habilidades de interpretacion, anélisis,
evaluacién, inferencia, explicacién y autorregulacion, entendiendo que su desarrollo en el V

ciclo de primaria es progiesivo y debe ser andamiado adecuadamente.
4.3. Teorias del Aprendizaje Subyacentes

El desarrollo del pensamiento critico en el aula no ocurre en el vacio, sino que se

sustenta en teorfas pedagdgicas constructivistas y socioconstructivistas.

Constructivismo Piagetiano: Jean Piaget sostiene que los nifios pasan por etapas de
desarrollo cognitivo, construyendo activamente su conocimiento a través de la exploraciony la
interaccién con su entorno (SJ., 2020). En el V ciclo del nivel primario, los estudiantes
(aproximadamente de 10 a 12 afios) se encuentran en la transicién o el inicio de la etapa de las
operaciones formales. Esto les posibilita, de manera progresiva, realizar operaciones mentales
abstractas, formular hipdtesis y razonar sobre proposiciones verbales (MindMeister, 2020). Es
importante considerar que, aunque algunos estudiantes pueden tener la aptitud para el
pensamiento abstracto, deben ser ensefiados y guiados para que sean capaces de hacerlo
efectivamente (Klausmeier,1972). Las estrategias didacticas deben, por tanto, desafiar este
pensamiento incipiente, proponiendo problemas que requieran ir mds alla de lo concreto. Plaget

también sefiala que el aprendizaje significativo se potencia cuando el nuevo material se



relaciona de manera sustancial con lo que el estudiante va sabe. un principio que David Ausubel

desarrollaria mas a fondo (MindMeister. 2020).

Socioconstructivismo Vigotskiano: Para Lev Vygotsky, el aprendizaje es un proceso
intrinsecamente social. Su famosa "Ley genética del desarrollo cultural” postula que toda
funcion psicolégica superior aparece dos veces: primero en el plano social (interpsicologico) y
luego en el plano individual (intrapsicologico) (MindMeister, 2020). Esto implica que la
interaccion con sus pares y adultos més capaces (docentes) en la "Zona de Desarrollo Préximo”
(ZDP) es crucial. La ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo real, lo que el nifio puede
hacer solo; vy el nivel de desarrollo potencial, lo que puede lograr con ayuda de alguien
experimentado (MindMeister, 2020). Estrategias como el aprendizaje colaborativo o la
discusién guiada permiten que los estudiantes internalicen formas de pensar mas complejas
gracias al andamiaje proporcionado por otros (Vielma Vielma y Salas, 2000). El clima de aula
y la interaccién dialégica son, por tanto, facilitadores clave, donde el docente actiia como un

mediador que guia y estimula el descubrimiento (SJ., 2020).
4.4. Estrategias Diddcticas para el Pensamiento Critico

La literatura identifica un conjunto de estrategias, a menudo vinculadas a metodologias
activas, que promueven las habilidades criticas, todas ellas coherentes con los principios

constructivistas.

Metodologias Activas: El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABPy) sittian al estudiante ante un reto o pregunta compleja que requiere
investigacién, andlisis de informacién, toma de decisiones y propuesta de soluciones, activando
asi todo el ciclo del pensamiento critico. Estas metodologias se alinean con la vision pilagetiana

de que los nifios aprenden haciendo y experimentando (SJ., 2020).

Estrategias Dialégicas y Colaborativas: El debate, el estudio de casos, el trabajo en
equipo v las asambleas de aula fomentan el intercambio de puntos de vista, la argumentacion y’
la evaluacion de las ideas propias y ajenas. Desde la perspectiva vigotskiana, este intercambio
social en la ZDP es el motor del desarrollo cognitivo (MindMeister, 2020). La colaboracion
entre pares permite que los estudiantes confronten sus perspectivas y construyan conocimiento

de manera conjunta.

Fl Arte de Preguntar: Una de las herramientas mas poderosas del docente es la

formulacion de preguntas que estimulen la reflexion. Las preguntas abiertas, que indagan sobre
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causas. evidencias, puntos de vista alternativos o implicaciones, son esenciales para profundizar
en el pensamiento (Paul y Elder, 2005). En consonancia con los principios de Ausubel, estas
preguntas deben activar los esquemas previos del estudiante y provocarlo para que descubra

algo nuevo por si mismo, yendo mas alla del aprendizaje mecdnico o repetitivo.

4.5. Evidencia Empirica Reciente: Estrategias Documentadas en la Literatura

(2022-2026)

Dado que la presente investigacion se enmarca como una revision sistematica de la
literatura, resulta pertinente dedicar un apartado a sintetizar los hallazgos de estudios recientes
que han explorado la relacion entre estrategias diddcticas y pensamiento critico en Educacion
Biésica. Una revisién sistematica reciente, desarrollada por Moreno Torres et al. (2025), tuvo
como objetivo determinar las estrategias de ensefianza para el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de Educacidén Bésica. Los resultados de este estudio, que sistematizo siete
articulos de bases de datos como Scopus, SciElo y Dialnet, indican que las estrategias mas
efectivas incluyen: estrategias de ensefianza lectoras, metacognitivas, el uso de tecnologias
emergentes y digitales, el aprendizaje basado en problemas (ABP), los foros de discusion, el
aprendizaje cooperativo y la integracion de la inteligencia artificial. Todas estas estrategias
comparten el objetivo comun de promover la capacidad de analizar, evaluar y sintetizar
informacion, aspectos fundamentales para ¢l desarrollo del pensauticulo ciitico (Moreno ct al..
2025). Esta evidencia refuerza la necesidad de implementar metodologias activas y

participativas en el aula.
4.6. Las Metodologias Activas como Vehiculo para el Pensamiento Critico

Las estrategias didacticas mencionadas anteriormente se enmarcan dentro de lo que se
conoce como metodologias activas. Estas se definen como enfoques pedagdgicos que colocan
al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, convirtiéndolo en protagonista de sui
propia formacién al construir conocimiento a través de la experimentacion, el andlisis y la
interaccién con su entorno (Colegio CEU Alicante, 2023). En este modelo, el rol del docente
se transforma en el de un facilitador que gufa, orienta y acompafia (EMMI, 2024). Las
metodologias activas, como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), la gamificacion, el
aprendizaje cooperativo o el design thinking, promueven habilidades del siglo XXI, entre las
que destaca el pensamiento critico, al enfrentar al alumno a retos que requieren investigacion,
andlisis y propuesta de soluciones (EMMI, 2024). La efectividad de estas metodologias radica

en que conectan los contenidos con la vida real del estudiante, fomentan el trabajo en equipo ¥
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valoran el proceso de aprendizaje, no solo el resultado final (EMMI, 2024).
4.7. E1 Rol del Docente como Mediador v Facilitador

En coherencia con las teorias socioconstructivistas y las metodologias activas, el
docente adquiere un rol fundamentalmente distinto al de la educacion tradicional. Deja de ser
un mero transmisor de informacién para convertirse en un mediador, coordinador y facilitador’
del aprendizaje (Palomino, 2018). En este nuevo paradigma, el profesor tiene la tarea de
conocer los intereses y necesidades evolutivas de sus estudiantes, asf como los estimulos de sus
contextos familiares v comunitarios, para diseflar experiencias de aprendizaje
significativas (Palomino, 2018). Su labor consiste en "ayudar a cada persona a desarrollar todo
su potencial”, lo que implica "conocer, preocuparse y ocuparse” del alumno, reconociendo su
singularidad (Colegio CEU Alicante, 2023). Ademads, el docente constructivista desafia la
indagacién haciendo preguntas que necesitan respuestas muy bien reflexionadas, y utiliza
terminologia cognitiva (clasificar, analizar, predecir, inferir, etc.) para guiar los procesos
mentales de los estudiantes (Palomino, 2018). La relacion con el alumno debe estar enfocada
hacia el desarrollo de sus capacidades y aptitudes, con el objetivo dltimo de "saber ensefiar a

pensar v a descubrir el entorno personal y externo”(Colegio CEU Alicante, 2023).
4.8. Evaluacién del Pensamiento Critico en el Aula

I.a evaluacién de una competencia tan compleja como el pensamiento critico representa
un desafio pedagdgico importante. A diferencia de la evaluacion de contenidos memoristicos,
medir habilidades como el analisis, la sintesis, la argumentacién o la creatividad requiere
instrumentos y enfoques distintos. Las metodologias activas, si bien facilitan el desarrollo de
estas habilidades, también complejizan su evaluacién, ya que "medir habilidades como
creatividad o colaboracién no es tan sencillo como calificar un examen" (EMMI, 2024). Esto
implica una mayor inversion de tiempo por parte del docente y la necesidad de disefiar ribricas
y otros instrumentos de evaluacion cualitativa que permitan valorar el proceso de pensamiento
del estudiante y no solo el producto final, La evaluacién auténtica, que se basa en el desempefic
del alumno en tareas contextualizadas v significativas, se presenta como la via més adecuada

para apreciar el desarrollo del pensamiento critico.

4.9, F1 Pensamiento Critico en el Contexto del Curriculo de Del nivel de Educacién

Primaria

El desarrollo del pensamiento critico no es un afiadido opcional. sino una necesidacl
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formativa fundamental en la educacion basica. Investigaciones recientes sefialan que, en este
contexto, "los estudiantes requieren de enfoques activos que fomenten su participacion y
reflexion" (Moreno, 2023). Fomentar esta capacidad desde edades tempranas prepara a los
alumnos no solo para superar examenes, sino para enfrentar los desaffos del futuro con una
mente critica, creativa y colaborativa (Colegio CEU Alicante, 2023). Para el caso especifico
del V ciclo del nivel de Educacién Primaria (estudiantes de 10 a 12 afios). las estrategias deben
estar disefiadas para desafiar su pensamiento incipiente y aprovechar su capacidad creciente
para el razonamiento abstracto y la formulacion de hipdtesis, siempre dentro de un marco de
interaccién social y andamiaje docente que les permita avanzar en su Zona de Desarrollo

Préximo.
5. Disefio metodologico

La presente investigaciéon se enmarca en un paradigma cualitativo y es de tipo
documental o bibliografico. Su objetivo no es la generacién de datos empiricos nuevos, sino el
analisis, la interpretacion y la sintesis del conocimiento ya existente y plasmado en fuentes
escritas. La investigacion documental, como proceso de construceidn de conocimiento, implica
un acceso sistematico a la informacion disponible para comprender y analizar las definiciones
y conceptos alrededor de un tema, permitiendo al investigador generar un nuevo producto a

partir de la interpretacion de fuentes existentes (Marcelino et al., 2024).
5.1. Maétodo

Se empleard el método de analisis documental con un enfoque de revisin sistematica

de la literatura.

El analisis documental es un proceso de construccion del conocimiento que consiste
en interpretar documentos (escritos, visuales o auditivos) como fuentes de datos, permitiendo
al investigador explorar en profundidad contextos y fenémenos a partir de material
existente (Anélisis documental, s.f.). Va mas alld de la simple recopilacion; es un proceso
ideado para representar el conocimiento registrado hasta el momento, lo que implica seguir un
proceso estructurado y sistematizado que lleve a la apropiacion del conocimiento para externar

una valoracion propia (Marcelino et al., 2024).

Este método se aplicaré con un enfoque de revisién sistemdtica de la literatura. Una
revision sistemética es un tipo de estudio cientifico que recopila toda la informacion generada

por investigaciones sobre un tema o pregunta determinados, utilizando métodos sistematicos y



explicitos para identificar, seleccionar y evaluar de forma critica todas las investigaciones
relevantes. Su objetivo es proporcionar una sintesis completa e imparcial de varios estudios
relevantes en un solo documento, utilizando métodos rigurosos y transparentes para minimizar
sesgos v aportar resultados fiables (Hecker y Kalpokas, s.f.). Este enfoque contrasta con una
revision narrativa tradicional, al seguir un protocolo predefinido que garantiza su exhaustividad

y reproducibilidad (Hecker v Kalpokas. s.f.).
5.2.  Técnicas:
Las principales técnicas a utilizar seran:

a) Fichaje bibliografico y hemerografico: Para el registro sistematico de las fuentes
consultadas (libros, articulos, tesis). Esta técnica forma parte de las etapas iniciales
de recoleccién y clasificacion dentro del proceso de andlisis documental,
permitiendo organizar la informacion recolectada (Marcelino et 1., 2024).

b) Matrices de andlisis de contenido: Se disefiaran matrices en las que se registraran,
para cada fuente seleccionada, datos como: autor, afio, pais, enfoque tedrico,
estrategia didActica propuesta, nivel educativo, resuliados reportados y categorias
analiticas identificadas. Esta técnica corresponde a la fase de organizacion y andlisis
del proceso documental, donde se sistematiza la informacién para identificar
patrones y hallazgos clave (Marcelino et al., 2024).

¢) Lectura analitica y critica: La lectura critica es el proceso de evaluar e interpretar
la evidencia aportada por la literatura cientifica, considerando sistematicamente los
resultados que se presentan, su validez y su relevancia para la propia
investigacion (Revisiones sistematicas, s.f.). Implica una comprension profunda de
los textos para identificar sus tesis principales, argumentos y evidencias, y asi poder

realizar una sintesis interpretativa (Andlisis documental, s.f.).
5.3.  Fuentes de informacién

La bisqueda de informacién se realizard en bases de datos académicas de alto prestigio
como Scopus, Web of Science (WoS), SciELO, Redalyc, ERIC y Google Académico. Se
priorizarén articulos de revistas indexadas, libros de editoriales académicas, tesis de posgrado
y documentos de trabajo de organismos internacionales (UNESCO, OCDE). La investigacién
documental actual apunta al uso de documentos en linea encontrados en estos repositorios O
grandes bases de datos, lo que facilita el acceso y la amplitud de la busqueda (Marcelino et ..

2024).



5.4, Criterios de seleccion de fuentes

Para garantizar la calidad y pertinencia del estudio, se aplicaran los siguientes criterios,
en consonancia con las fases de seleccién propias de una revision sistemdtica y un analisis

documental riguroso (Marcelino et 1., 2024):

a) Actualidad: Se priorizaran publicaciones comprendidas entre 2019 y 2024, para
asegurar la vigencia del conocimiento. Se incluiran autores clasicos (e.g., Facione,
Paul y Elder) como referentes teéricos fundacionales, aunque sus obras principales
sean anteriores. Esto permite contextualizar el "estado del arte" mas reciente sin
perder de vista las bases tedricas del pensamiento critico (Rovira, 2018).

b) Pertinencia temdtica: Las fuentes deben abordar de manera directa
el pensamiento critico y/o las estrategias didacticas para su desarrollo en el nivel
de Educacién Primaria (o ciclos equivalentes). El pensamiento critico se entiende
como la capacidad de analizar y evaluar la informacién existente respecto a un tema
para alcanzar una idea justificada, implicando habilidades como la reflexion, la
légica y la deteccién de sesgos (Rovira, 2018).. Las estrategias didacticas, por su
parte, son el conjunto de acciones planificadas por el docente para lograr objetivos
de aprendizaje, promoviendo la autonomia y la participaciéon activa del
estudiante (Rovira, 2018).

¢) Idioma: Se considerardn fuentes en espafiol, inglés y pOrtugues.

d) Calidad académica: Se priorizarén las publicaciones de revistas indexadas en bases
de datos reconocidas, asegurando que los documentos hayan pasado por procesos
de evaluacion por pares y contribuyan con conocimiento valido al campo de la

did4ctica (Marcelino et al., 2024).
6. Limitaciones

Como toda investigacion, este estudio documental presenta una serie de limitaciones que
es importante explicitar para contextualizar sus alcances y permitir una interpretacion adecuada
de sus conclusiones. El reconocimiento de estas limitaciones no disminuye el valor del estudio,,
sino que, por el contrario, denota rigor cientifico y transparencia, ofreciendo una hoja de ruta
para futuras investigaciones (Enago Academy, 2022). A continuacién, se detallan las

principales limitaciones identificadas.
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a) Acceso a la Informacion

A pesar de utilizar bases de datos de acceso abierto (como SciELO, Redalyc, o Dialnet) y
contar con los recursos de la biblioteca institucional, es posible que publicaciones de gran
relevancia para este estudio se encuentren en repositorios o revistas de acceso restringido por
suscripeion o pago por articulo. Esta barrera econémica es una limitacién comun en las
revisiones sistematicas, ya que puede excluir hallazgos significativos publicados en revistas de
alto impacto que no operan bajo modelos de acceso abierto (Jacinto-Lucas y Gaona-Vasquez,
2025). En consecuencia, los resultados de esta revision representan una sintesis de la literatura

accesible, lo que podria dejar fuera perspectivas valiosas publicadas en fuentes de pago.
b) Sesgo de Seleccion y Publicacion

Esta investigacion esta sujeta al denominado "sesgo de publicacion". Este sesgo se refiere
a la tendencia de las revistas académicas y los investigadores a publicar con mayor frecuencia
estudios que reportan resultados positivos, estadisticamente significativos o que conflrman una
hipétesis, mientras que aquellos con resultados nulos, negativos o no concluyentes suelen
quedar infrarrepresentados en la literatura (Fundacion Gabo, 2020). Por lo tanto, €s probable
que esta revision encuentre un mayor nUmMero de articulos que respalden la eficacia de ciertas
estrategias didécticas, ofreciendo una vision potencialmente optimista que no refleja la totalidad

de la evidencia empirica existente.

Asimismo, a pesar de haber establecido criterios de inclusién v exclusion explicitos y
sisteméticos, las decisiones del investigador en la seleccién de fuentes pueden introducir un
cierto grado de subjetividad. El "sesgo de confirmacién”, un fendémeno cognitivo por el cual se
favorece la informacién que confirma las propias creencias o hipétesis previas, podria influir,
aunque sea de manera inconsciente, en la interpretacion y ponderacion de los

hallazgos (Stewart, 2023).
¢) Idioma

Por razones de competencia lingiifstica y viabilidad del estudio, la bisqueda se ha limitado
a fuentes publicadas en espafiol e inglés. La exclusion de estudios en otros idiomas (como
aleman, francés, portugués o mandarin) puede dejar fuera perspectivas pedagdgicas y hallazgos
relevantes provenientes de tradiciones educativas y sistemas escolares distintos a los del ambito
hispanohablante o anglosajon. Esta limitacion lingiiistica puede sesgar la revision hacia una

vision culturalmente especifica de la educacion y el pensamiento critico.



d) Disponibilidad de Literatura Especifica

Existe la posibilidad de que la literatura centrada especificamente en el V ciclo del nivel
de Educacién Primaria (10 y 11 afios) sea menos abundante en comparacion con la disponible
para otros niveles educativos como secundaria, bachillerato o educacion superior. Esta escasez
de estudios focalizados podria requerir, en algunos casos, la inclusion de’ investigaciones
realizadas en niveles educativos cercanos (como el IV ciclo de primaria o el primer ciclo de
secundaria), asumiendo con cautela la transferibilidad de ciertos hallazgos. Esta situacion, lejos
de ser una deficiencia, revela una posible brecha en la investigacion educativa que merece ser

atendida.
¢) Naturaleza Documental

Finalmente, es crucial reconocer que este estudio, por su naturaleza documental, se basa en
el andlisis, la interpretacién y la sintesis de lo que otros autores han investigado y reportado en
contextos especificos. No se sustenta en la observacion directa ni en la intervencion en la
practica real del aula. Por consiguiente, sus conclusiones constituyen una sintesis del
conocimiento declarado y una aproximacion teérica al problema, no una validacion empirica
primaria de la eficacia de las estrategias didacticas en un contexto local particular. Como
sefialan los principios de la metodologia de revision, esta busca generar una sintesis de la
evidencia disponible, no reemplazar la generacion de datos primarios (Jacinto-Lucas y Gaona-

Vasquez, 2025).
7. Cronograma de actividades

Este cronograma estd planificado para ejecutarse de marzo a diciembre de 2026,

contemplando un total de 10 meses. Las actividades se organizan de la siguiente manera:
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